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Resumen: Cultural Inmaterial (PCl) como contenido curricular en los subsistemas de Educacién Intercultural (El) y Educacion
Intercultural Bilinglie (EIB), pero su uso normado y su potencial pedagdgico requerian ser sistematizados. El objetivo del estudio fue
identificar, desde las caracteristicas curriculares de cada subsistema, como se aborda e implementa el PCI, y valorar su potencial
para la gestion pedagodgica de la cultura desde los contenidos estéticos del aula. Se empled un enfoque cualitativo que combiné
estrategias hermenéuticas, documentales y participativas, en conjuncién con datos de un trabajo etnografico de mas de dos décadas
sobre las estéticas de los pueblos originarios del Azuay y el Cafar. Se realizé un arqueo bibliografico y documental de los curriculos
de ambos subsistemas, del que se derivaron los contenidos susceptibles de implementacion curricular. Los resultados muestran que
el curriculo de El organiza el PCI mediante destrezas con criterio de desempefio distribuidas en los objetivos, los criterios de
evaluacion y los perfiles de salida de la asignatura ECA, mientras que los 14 curriculos de EIB integran el PCl mediante dominios y
saberes propios de cada nacionalidad, sin depender de una temporalidad fija. Se concluye que los contenidos ligados al PCI poseen
un potencial educativo genuino para generar destrezas en la El y dominios en la EIB, aunque su aprovechamiento depende de la
formacion de docentes capaces de transformar el legado etnografico en herramientas didacticas interculturales.

Palabras clave: antropologia; curriculo; educacion; estética; patrimonio cultural inmaterial.
Cadigo de clasificacion internacional UNESCO: 5801.03 - Desarrollo del programa de estudios.
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Intangible Cultural Heritage and Curriculum: The Case of Ecuador

Abstract: In Ecuador, the Cultural and Artistic Education (CAE) curriculum incorporates Intangible Cultural Heritage (ICH) as curricular content in the
Intercultural Education (IE) and Intercultural Bilingual Education (IBE) subsystems, but its normative use and pedagogical potential required systematic
examination. This study aimed to identify, from the curricular characteristics of each subsystem, how ICH is approached and implemented, and to assess
its potential for the pedagogical management of culture through the aesthetic contents of the classroom. A qualitative approach was employed, combining
hermeneutic, documentary, and participatory strategies, in conjunction with data from more than two decades of ethnographic fieldwork on the aesthetics
of indigenous peoples of Azuay and Cafiar. A bibliographic and documentary review of the curricula of both subsystems was conducted, from which the
contents susceptible to curricular implementation were derived. The results show that the IE curriculum organizes ICH through performance-based skills
distributed across the objectives, evaluation criteria, and exit profiles of the CAE subject, while the 14 IBE curricula integrate ICH through domains and
knowledge specific to each nationality, without depending on a fixed timeframe. It is concluded that the contents linked to ICH hold genuine educational
potential for generating skills in IE and domains in IBE, although their effective use depends on the training of teachers capable of transforming the
ethnographic legacy into intercultural didactic tools.
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Patriménio Cultural Imaterial e Curriculo: O Caso do Equador

Resumo: No Equador, o curriculo de Educagdo Cultural e Artistica (ECA) incorpora o Patriménio Cultural Imaterial (PCI) como conteudo curricular nos
subsistemas de Educacéo Intercultural (El) e Educagao Intercultural Bilingue (EIB), mas seu uso normatizado e seu potencial pedagégico precisavam
ser sistematizados. O objetivo do estudo foi identificar, a partir das caracteristicas curriculares de cada subsistema, como o PCI é abordado e
implementado, e avaliar seu potencial para a gestdo pedagdgica da cultura a partir dos conteudos estéticos da sala de aula. Empregou-se uma
abordagem qualitativa que combinou estratégias hermenéuticas, documentais e participativas, em conjunto com dados de um trabalho etnografico de
mais de duas décadas sobre as estéticas dos povos originarios do Azuay e do Cafiar. Realizou-se um levantamento bibliografico e documental dos
curriculos de ambos os subsistemas, do qual foram derivados os conteudos passiveis de implementagao curricular. Os resultados mostram que o
curriculo de EIl organiza o PCI mediante habilidades com critério de desempenho distribuidas nos objetivos, nos critérios de avaliagéo e nos perfis de
saida da disciplina ECA, enquanto os 14 curriculos de EIB integram o PCI mediante dominios e saberes préprios de cada nacionalidade, sem depender
de uma temporalidade fixa. Conclui-se que os contetdos vinculados ao PCI possuem um potencial educativo genuino para gerar habilidades na El e
dominios na EIB, embora seu aproveitamento dependa da formagao de docentes capazes de transformar o legado etnografico em ferramentas didaticas
interculturais.
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1. Introduccioén

La definicion del Ecuador como pais pluriétnico y
multicultural debe instrumentarse en las dos grandes
modalidades del sistema de educacion nacional: el
sistema de Educacién Intercultural (El) y el sistema
aplicado a las escuelas indigenas, la Educacion
Intercultural Bilingtie (EIB). En este articulo se examina
la utilizacion, en el aula, de los contenidos curriculares
del Patrimonio Cultural Inmaterial (PCI) del Ecuador
presentes en la asignatura Educacion Cultural y Artistica
(ECA) de ambos subsistemas educativos. A partir de la
riqueza simbdlica del PCI y de la flexibilidad de gestion
que ofrece el curriculo ecuatoriano, se sostiene que es
posible emplear el PCl mediante estrategias didacticas
que permitan gestionar y valorar pedagégicamente la
complejidad de las culturas diversas desde sus valores
estéticos (Aguilar, 2024; Fyhn & Nutti, 2023; Karakus,
2017; Oliva, 2021; Rodriguez, 2019; Ruiz, 2022; Shizha,
2008; Tang et al., 2024; Tubay et al., 2023).

Se entiende por cultura una fabrica de sentidos,
organizaciones y productos cuyas herramientas
combinan valores éticos y estéticos que orientan la
produccién de bienes, los sistemas organizativos y las
opciones de comportamiento entre las que el ser social
puede elegir, eventualmente reconocidas como
apropiadas por su grupo de pertenencia.

En el afo 2003, la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) acordé que era necesario proteger al PCI
como paso obligado para cuidar la diversidad cultural de
los pueblos (UNESCO, 2024). Este consenso global ha
tenido, desde entonces, efecto sobre las politicas
publicas ecuatorianas relacionadas con el PCIl: su
impacto normativo se refleja en la Constituciéon de 2008,
en la Ley Organica de Cultura (Asamblea Nacional del
Ecuador, ANE, 2016), en la creacion del Ministerio de
Cultura y Patrimonio en 2013, y en el conjunto de
normativas que regulan el reconocimiento de practicas
culturales como PCI del Ecuador (Chaos & Morales,
2024; Hernandez, 2025; Lian, 2024; Ma, 2022; Rivero,

2015).

Los contenidos subjetivos del legado cultural
indigena habian sido menospreciados en Ecuador, a
pesar de que su revaloracién, a partir del concepto de
raza de bronce introducido en México a principios del
siglo XX por José Vasconcelos, influia en las élites
politicas liberales latinoamericanas, que revalorizaban
los aportes culturales indigenas, tanto materiales como
inmateriales, a partir de la reconstruccion del pasado
nacional, la reintegracion de su historia y el rescate de su
raiz mas antigua. Estas ideologias permearon al Estado-
nacion ecuatoriano, lo que promovié la revalorizacion del
patrimonio material, la memoria histérica y, a partir de
ello, la creacién de una identidad nacional imaginada en
la que se reconocia un lugar para las culturas indigenas.

La Constitucién de 1998 reconocié, por primera
vez, al Ecuador como un Estado plurinacional y
multiétnico. Sin embargo, seria en 2008, con la nueva
Constitucion de Montecristi, cuando se aprovechod el
impulso de la Convencion de la UNESCO para ratificar la
naturaleza culturalmente diversa del Estado y comenzar
a disefar politicas publicas afines a los objetivos de
dicha Convencion (UNESCO, 2024).

En el marco de esta Convencion, la UNESCO
entiende el PCl como el conjunto de practicas,
representaciones, expresiones, conocimientos y
técnicas, junto con los instrumentos, objetos, artefactos
y espacios culturales asociados a ellos, que las
comunidades, los grupos vy, en ciertos casos, los
individuos reconocen como parte de su patrimonio
cultural. Este patrimonio se transmite de generacién en
generacién y es recreado permanentemente por las
comunidades en funcién de su entorno, de su relacion
con la naturaleza y de su historia, lo que les otorga un
sentido de identidad y continuidad y contribuye a
promover el respeto por la diversidad cultural y la
creatividad humana (UNESCO, 2024).

La importancia del PCI se nutre de su capacidad
para fortalecer la cohesion social, preservar la diversidad
cultural y proporcionar a los pueblos y nacionalidades un
sentido de identidad y continuidad. La cultura popular es
revalorizada y

encargada de salvaguardar las
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tradiciones, ya que estas representan la identidad de una
sociedad y generan un sentido de pertenencia en sus
miembros (D’Elia, 2000; Hernandez & Castilho, 2006;
Saez-Suanes et al., 2025; Velasco-Avalos, 2024).

Producto de estas politicas, el Ecuador ha
logrado inscribir cinco manifestaciones propias en la
Lista Representativa del Patrimonio Cultural Inmaterial
de la Humanidad de la UNESCO. Paralelamente, la Lista
Representativa del Patrimonio Cultural Inmaterial del
Ecuador se ha enriquecido con un total de 30
declaratorias de manifestaciones culturales de la nacién,
con las que se fomentan el respeto, la valoracién del
patrimonio inmaterial y la diversidad cultural implicados
en cada declaratoria, apoyando la consolidacién de los
valores éticos y estéticos del tejido social diverso y
estimulando la participacion ciudadana en el
fortalecimiento de la identidad de las comunidades y los
grupos sociales.

Todo producto cultural es resultado de la eficacia
de una red de valores éticos y estéticos que orientan su
creacion y uso. Lo estético alude al conjunto de criterios
que, entrelazados, permiten interpretar, apreciar y
comprender el efecto producido en los sentidos por
valores como lo bello, lo ordenado y lo equilibrado,
expresados por las diversas formas de representacion.
Lo ético, por su parte, establece los limites entre lo
correcto y lo incorrecto de las practicas sociales segun
cada cultura. Lo estético alude a la subjetividad; lo ético,
a lo objetivo. La combinacion entre ambos tipos de
valores define la jerarquizacion de los productos
culturales segun la calidad de los comportamientos que
los caracteriza (Barton, 1996; Capella, 2003; Giiler &
Bedir, 2019; Rasanen, 2012; Sari, 2023).

La relacién entre los valores éticos y estéticos

crea un entramado similar a lo que Bourdieu (2007)

denomind  habitus, definido como estructuras
estructuradas que funcionan como estructuras
estructurantes. Si las combinaciones de valores

constituyen un hecho universal que inspira las
caracteristicas de las practicas sociales, estas deben

hacerse evidentes en los contenidos estéticos presentes

en el curriculo de ambos subsistemas educativos del
Ecuador, El y EIB. A partir de ello, las practicas ligadas
al PCl pueden entenderse desde el entramado de
valores particulares propios de los lenguajes artisticos
utilizados en cada practica, asi como desde la forma de
experimentar y responder a las diversas formas
estéticas.

El curriculo, de acuerdo con Terigi (1999), tiende
a recoger los saberes y conocimientos que cuentan con
legitimaciéon social, confirmandolos precisamente por
haber sido objeto de seleccién; en tanto que, para
Gimeno (2007), constituye el plan de estudio prescrito e
impuesto en la educacion formal. El disefio curricular
implica la organizacion de las actividades y los
ambientes de aprendizaje para el logro de los objetivos
que deben cumplirse en funcién del qué y el como
ensefar, asi como de la forma de evaluar, y lleva
implicitos factores culturales, sociales y politicos que
tributan a la formacion integral del ciudadano.

Las practicas artisticas estan articuladas a las
identidades de cada cultura, y cada identidad, a
combinaciones particulares de valores éticos y estéticos.
En este sentido, la cultura remite a la circulacion de
valores estéticos, practicos y tedricos, por lo que es
necesario entender como los actores sociales ejercen
una ciudadania cultural de contenidos estéticos, con
sensibilidad y capacidad para relacionarse, desde sus
propios valores, con las estructuras simbdlicas de las
culturas con las que interactuan, de manera que puedan
innovar sus practicas y crear otras nuevas.

Una de las seis asignaturas obligatorias de los
curriculos ecuatorianos, tanto de El como de EIB, es la
de ECA. Aunque todas las asignaturas de los curriculos
manejan elementos estéticos, es en ECA donde las
expresiones artisticas constituyen el eje principal de los
resultados de aprendizaje: su curriculo propone conocer
y entender las razones de los comportamientos estéticos
de los ciudadanos ecuatorianos en sus culturas, y los
impactos de los juegos de poder que estos deben
manejar en su transitar histérico, para identificar el

proceso que conduce a la consolidacién y transito de sus
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valores estéticos. Las practicas artisticas son, ademas,
mediadoras interculturales, pues son capaces de
establecer puentes intersubjetivos entre los propios y los
diferentes; su abordaje, tanto en El como en EIB, aporta
a la formacién de ciudadanos interculturales que
reconocen su condicidon como resultado de relaciones e

influencias diversas en la sociedad ecuatoriana

pluricultural, favoreciendo la interculturalizacion del
sistema educativo mediante relaciones epistémicas
polilégicas (Borghetti, 2019; Gao, 2023; Huang et al.,
2025).

La formacion docente cumple un papel central
para la implementacion de estos curriculos, en la medida
en que los contenidos estéticos sobre tradiciones
transmitidas de manera intergeneracional (tradiciones
orales, rituales, actos festivos, artesanias, artes en sus
distintas categorias, cantos, mdusicas, instrumentos
musicales, propuestas coreograficas, disefios de
atuendos e interpretaciones teatrales y dancisticas)
forman parte de los contenidos curriculares tanto de El
como de los curriculos de EIB. Es tarea del docente
intercultural bilinglie dar presencia a la cultura local en el
aula, y buena parte de estos contenidos pertenece a la
categoria de PCI.

Los pueblos y las nacionalidades del Ecuador
encarnan un complejo legado ancestral, cargado de ritos
y celebraciones que se inscriben en su calendario
vivencial, educativo y comunitario; sus expresiones
culturales se han mantenido vigentes gracias a
estrategias de resistencia, creatividad y flexibilidad que
explican su resiliencia. Luego de casi 554 afios de
cambios ocasionados por procesos de colonizacion, el
ciclo anual de las fiestas andinas protagoniza
calendarios festivos sincréticos en los que se mezclan
influencias prehispanicas y catdlicas junto con
tradiciones propias que deben incorporarse a los
curriculos; cada celebraciébn local andina, aun
compartiendo nombre con otras, cuenta con atuendos e
instrumentos propios en los que la musica y la danza
cumplen un rol protagdnico, y cada grupo social genera

relaciones reciprocas mediadas por practicas estéticas

diferenciadas para agradecer y solicitar el don de la vida
y la fertilidad ciclica de sus tierras.

Ecuador reconoce, ademas, la diversidad de sus
grupos sociales y de sus tradiciones, lenguas y practicas
culturales, muchas de ellas Uunicas: cuenta con
comunidades indigenas que aportan sus cosmovisiones
y practicas tradicionales; con poblacion afroecuatoriana,
descendiente de personas esclavizadas durante la
época colonial y del mestizaje con poblaciones locales,
europeas o indigenas; con la cultura de los montubios,
habitantes de la regién costa, que contribuyen con sus
propias costumbres y modos de vida; y con la poblacion
mestiza, que fusiona elementos culturales occidentales y
autéctonos y constituye la mayor parte de la sociedad
ecuatoriana. En conjunto, esta multiplicidad de
identidades da sentido a la trama intercultural del pais.

A partir de este panorama normativo, teérico y
cultural, el objetivo del presente estudio fue identificar,
desde las caracteristicas curriculares de los subsistemas
de Educacion Intercultural y de Educacion Intercultural
Bilingiie, cémo se aborda y se implementa el Patrimonio
Cultural Inmaterial en la asignatura de Educacion
Cultural y Artistica, y valorar su potencial para respaldar

las practicas educativas interculturales del Ecuador.

2. Metodologia

La investigacion fue de tipo aplicada, en la medida
en que buscd generar conocimiento orientado a la
resolucion de un problema educativo concreto: la
sistematizacion del uso curricular del PCl en la
asignatura ECA. El enfoque fue cualitativo y combind
estrategias participativas, documentales y
hermenéuticas con los datos obtenidos mediante el
método etnografico (Cohen et al., 2018; Creswell, 2014;
Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018), aplicados en
una investigacion de mas de dos décadas sobre las
estéticas de los pueblos originarios del Azuay y el Caiar,
en Ecuador. El disefio fue no experimental, de caracter
documental y etnografico, sustentado en el analisis de
contenido de los curriculos oficiales de los subsistemas

de El y de EIB vigentes en el pais.
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A partir de la articulacion de conceptos como
cultura, PCI, curriculo y ECA, se construyé una malla
conceptual que permiti6 analizar la organizacion
curricular de las practicas estéticas ligadas al PCl y
facilitar su uso en las estrategias didacticas de los
procesos de ensefianza y aprendizaje pautados por el
curriculo de la asignatura ECA.

Luego de un arqueo bibliografico sobre el
concepto de PCI, se obtuvo un panorama de los
contenidos que pueden implementarse en la gestion
curricular de las escuelas. A esta base documental se
sumé el dato etnografico, producto de investigaciones
previas de los autores, lo que permiti6 proponer
contenidos implementables tanto para el desarrollo de
las Destrezas con Criterio de Desempefio del area de
ECA en el subsistema de El (definidas por el curriculo de
ECA de 2016 como el aprendizaje, en sentido amplio, de
destrezas o habilidades) como para el desarrollo de los
Saberes y Dominios del curriculo de EIB (entendidos,
segun el Modelo del Sistema de Educacion Intercultural
Bilingle, como los procesos de conocimiento que
implican la utilizacién de recursos intelectuales). De esta
manera se articularon metodolégicamente la pedagogia
y la antropologia. Entre los productos etnograficos que
sirvieron de base para esta sistematizacion se cuentan
los trabajos sobre la Mama Danza y la Wawa Danza
cafaris, y sobre el Tayta Carnaval, ejemplos de material
etnografico
(Hernandez, 2017; Valencia, 2011).

El  corpus

pedagogicamente aprovechable
estuvo
nacional de ECA

correspondiente al subsistema de EI y por los 14

documental analizado

constituido por el curriculo

curriculos de las nacionalidades indigenas
correspondientes al subsistema de EIB vigentes en
Ecuador, de los cuales se examinaron los objetivos
integradores, los objetivos generales y especificos, los
criterios de evaluacién y las unidades didacticas

relacionadas con el PCI.

3. Resultados

El analisis documental de los curriculos vigentes

en Ecuador permitié identificar como se organizan los
contenidos ligados al Patrimonio Cultural Inmaterial en
cada uno de los dos subsistemas educativos del pais. A
continuacion, se presentan los hallazgos
correspondientes a la organizacion curricular del PCI en
el subsistema de Educacién Intercultural, en el
subsistema de Educacion Intercultural Bilingue, y una

sintesis comparativa entre ambos.

3.1. Organizacion del Patrimonio Cultural Inmaterial
en el Curriculo de Educacion Intercultural

En Ecuador coexisten dos grandes sistemas
pedagogicos: el sistema intercultural, que definié qué y
como formar a los estudiantes en todas las escuelas del
pais excepto en aquellas donde se aplica el otro sistema,
el de Educacion Intercultural Bilinglie. Sus modelos
pedagogicos difieren: el intercultural se aproxima al
modelo de curriculos por competencias y midié sus
aprendizajes por la adquisicion de destrezas con criterio
de desempefio durante un ciclo anual, mientras que el
Intercultural Bilinglie desarrolla dominios sin depender
del tiempo, a partir de saberes que incluyen, ademas de
los indispensables del sistema intercultural, los propios
de la cultura donde se aplica, siempre ensefiando en la
lengua originaria; a este modelo pedagdgico se le
conoce como Modelo del Sistema de Educacion
(MOSEIB).

coincidieron en seis asignaturas: matematicas, ciencias

Intercultural  Bilingte Ambos modelos
naturales, ciencias sociales, educacion fisica, lengua y
literatura, y Educacion Cultural y Artistica (ECA).

La asignatura de ECA estuvo presente en los
curriculos ecuatorianos desde el afio 2016 y se definio
como un espacio que promueve el conocimiento y la
participacion en la cultura y el arte contemporaneos, en
constante dialogo con expresiones culturales locales y
ancestrales, fomentando el disfrute y el respeto por la
diversidad de costumbres y formas de expresion
(Aguilar, 2024). El arqueo documental identificé que la
importancia de estos aprendizajes se sostuvo, a lo largo
de la educacion basica y el bachillerato, en un conjunto
de objetivos

integradores, objetivos generales vy
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especificos, y criterios de evaluacion que hicieron
referencia explicita al patrimonio cultural.

Tabla 1. Objetivos y Criterios de Evaluacién de ECA Vinculados
al Patrimonio Cultural Inmaterial en el Curriculo de Educacién
Intercultural.

S':LV;LLI Cadigo Enunciado
Analizar, comprender y valorar el origen, la
estructura y el funcionamiento de los
Educacion procesos sociales y del medio natural en el
General 0143 contexto de la era digital, subrayando los
Basica Media deberes y derechos de las personas frente a
la transformacién social y la sostenibilidad
del patrimonio natural y cultural.
Educacién Proceder con respeto a la diversidad del
patrimonio natural y social, interactuando en
Sgn_era:w di 01.3.9 procesos de creacion colectiva que
asica Media fortalezcan la cultura de solidaridad.
Bachillerato Perfil de Valorar el patrimonio cultural propio y
(perfil de universal, incentivando, al mismo tiempo,

" salida ¥
salida) nuevas creaciones.

Respetar y valorar el patrimonio cultural
tangible e intangible, propio y de otros

2)192;:{2“0 OG.ECA2 pueblos, como resultado de la participacion
er:eral) . ’ en procesos de investigacion, observacion y
g andlisis de sus caracteristicas, y contribuir a
su conservacion y renovacion.
Explicar algunas caracteristicas del
Educacion patrimonio cultural, tangible e intangible,
General ECA3.2 propio y de otros pueblos, a partir de la
Basica Media e observacion y el analisis de sus
caracteristicas, y colaborar en su
conservacion y renovacion.
Educacién Participar en la renovacion del patrimonio
General cultural, tangible e intangible, mediante la
Basica O.ECA4.2 creacion de productos culturales y artisticos
Superior en los que se mezclan elementos de lo
P ancestral y lo contemporaneo.
Criterio de Localizar y reelaborar informacién sobre el
evaluacion CE.ECA.3.3 patrimonio artistico y cultural siguiendo las
indicaciones y pautas ofrecidas.
Apreciar los elementos que integran el
Criterio de patrimonio artistico y cultural, como
evaluacion CE.ECA.3.6 fundamento de la identidad de los pueblos y

de las culturas, y colaborar en su
conservacion y renovacion.

Nota. Fuente: Pauta y Mansutti (2025); Elaboracioén a partir del
curriculo nacional de Educacién Cultural y Artistica (ECA) del
Ministerio de Educacion del Ecuador.

Como se observa en la tabla 1, el curriculo de El
vincula el PCI con el patrimonio cultural desde el nivel de
Educacion General Basica Media, mediante dos
objetivos integradores complementarios: el 0O1.4.3, que
orienta el andlisis, la comprension y la valoracion del
origen, la estructura y el funcionamiento de los procesos
sociales y del medio natural en el contexto de la era
digital, y el OI.3.9, que orienta el respeto a la diversidad
del patrimonio natural y social mediante procesos de
creacion colectiva. Este lineamiento se proyecta hacia el
perfil de salida del Bachillerato, que exige valorar el
patrimonio cultural propio y universal, y se reafirma en el
Objetivo General OG.ECA.2, centrado en el respeto y la
valoracién del patrimonio tangible e intangible propio y
de otros pueblos.

En los niveles de Basica Media y Basica Superior,

los objetivos ECA3.2 y O.ECA4.2 orientan,
respectivamente, la explicacién de las caracteristicas del
patrimonio y la participacién en su renovacién mediante
la creacion de productos culturales que combinan
elementos ancestrales y contemporaneos. Finalmente,
los criterios de evaluacion CE.ECA.3.3 y CE.ECA.3.6
evidencian que el sistema exige tanto la localizacion y
reelaboracion de informacion patrimonial como la
apreciacion de sus elementos constitutivos como
fundamento identitario.

Figura 1. Organizacion de los Contenidos Estéticos Ligados al
Patrimonio Cultural Inmaterial en el Curriculo de Educacion
Intercultural.

EDUCACION INTERCULTURAL

OBJETIVOS GENERALES

OBJETIVOS INTEGRADOREES CRITERIOS DE EVALUACION

0G.ECA2 O.ECA32
0143 oL39 CEECA33 CEECA36

Explicar algunas

Localizay
reelabora
informacion

0.ECA4.2

Participar en la renovacion del patrimonio cultural, fangible  infangible, mediante
Ia creacion de productos culturales y artisticos en los que se mezclan elementos
de lo ancestral y lo contemporéneo

Nota. Fuente: Pauta y Mansutti (2025).

La figura 1 organiza estos hallazgos en tres
bloques articulados entre si. En el bloque de los objetivos
integradores, el OI1.4.3 orienta el andlisis, la comprension
y la valoracion del origen, la estructura y el
funcionamiento de los procesos sociales y del medio
natural en el contexto de la era digital, subrayando los
deberes y derechos de las personas frente a la
transformacion social y la sostenibilidad del patrimonio,
mientras que el O1.3.9 orienta el respeto a la diversidad
del patrimonio natural y social mediante procesos de
creacion colectiva que fortalezcan la cultura de
solidaridad.

En el bloque de los objetivos generales, el
OG.ECA.2 exige respetar y valorar el patrimonio tangible
e intangible propio y de otros pueblos a partir de
procesos de investigacion, observacién y analisis; el
ECA.3.2 orienta la explicacion de las caracteristicas de
ese mismo patrimonio a partir de esos procesos; y el
0O.ECA4.2,

que cierra este bloque, orienta la
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participacion en la renovacion del patrimonio mediante la
creacion de productos culturales y artisticos que
combinan elementos ancestrales y contemporaneos.
Finalmente, en el bloque de los criterios de
evaluacion, el CE.ECA.3.3 exige localizar y reelaborar
informacién sobre el patrimonio siguiendo indicaciones y
pautas, mientras que el CE.ECA.3.6 exige apreciar los
elementos que integran el patrimonio artistico y cultural
como fundamento de la identidad de los pueblos y de las
culturas. En conjunto, la figura evidencia que el curriculo
de El articula estos tres bloques, objetivos integradores,
objetivos generales y criterios de evaluacion, alrededor
de un mismo eje tematico: el reconocimiento, la
valoracién y la renovacion del patrimonio cultural,

tangible e intangible, del Ecuador.

3.2. Organizacion del Patrimonio Cultural Inmaterial
en el Curriculo de Educacioén Intercultural Bilingle

La implementacion de la EIB en Ecuador
constituyd una politica de Estado orientada a superar las
barreras culturales y linguisticas en el ambito educativo,
fortaleciendo las interrelaciones, la inclusion, el dialogo
de saberes y la equidad en la educacién. El pais conto
con 14 curriculos bilingiies que atendieron las
particularidades culturales de cada nacionalidad; en ellos
se incorporaron saberes y dominios de matematicas, de
lenguas castellana y originaria, ciencias sociales,
ciencias naturales, educacion fisica y ECA, sin omitir los
saberes de la cultura originaria propia de la comunidad
indigena donde se aplica el sistema.

El objetivo fue que el estudiante adquiriera tanto
los conocimientos propios de su cultura como los de un
curriculo convencional que le permitiera continuar
estudios superiores. Ademas de ECA, otras asignaturas
de los curriculos de las nacionalidades incorporaron
contenidos ligados al PCI.

Tabla 2. Asignaturas y Unidades del Curriculo de Educacion
Intercultural Bilingtie Vinculadas al Patrimonio Cultural

Inmaterial.
Asignatura Cu(:giig(:il Contenido
v O Ecasatz  Corelneatn o megelasde
Educacion Cultural - £cp 43 43 ﬁ-:](t)an:g;me; ?e?gla‘t)riar:wrg?omo euttre!

y Artistica arqueoldgico, etnografico y artistico

Cadigo /

Asignatura unidad Contenido
del Ecuador.
Lugares sagrados como patrimonio
Lo . CS.2.1.10 cultural de la comunidad y lugares
Ciencias Sociales (Unidad 25) representativos del patrimonio

Unidades 48, 49

Ciencias Sociales y 53 (Basica
Media)

Curriculo de la L

nacionalidad ObJe;tlvo
curricular

Andwa

. Unidad 24

Currlculqs de las “Nuestras

nacionalidades N N
Fiestas’

cultural y natural.

Fomento de la diversidad cultural
ecuatoriana e identificacién de los
pueblos y nacionalidades de la
Costa y la Regién Insular.

Respeto y valoracion del patrimonio
natural y cultural, tangible e
intangible, propio y de otros pueblos
y nacionalidades.

Usos sociales, rituales y actos
festivos, vinculados al Ambito 3 de
la clasificaciéon de modalidades del
PCl de la UNESCO.

Nota. Fuente: Pauta y Mansultti (2025); Elaboracion a partir de
los curriculos de Educacion Intercultural Bilingtie (EIB) vigentes
en Ecuador.

Como se observa en la tabla 2, el curriculo de la
nacionalidad Andwa establecid explicitamente el respeto
y la valoracién del patrimonio natural y cultural, tangible
e intangible, propio y de otros pueblos, como resultado
de procesos de investigacion, observacion y analisis
(Freitas et al., 2025; Shizha, 2008). En el area de ECA,
los objetivos ECA.4.3.12 y ECA.4.3.13 orientaron,
respectivamente, la construccion de maquetas de
patrimonios artisticos y el conocimiento del patrimonio
cultural intangible, arqueoldgico, etnografico y artistico
del pais. En Ciencias Sociales, la Unidad 25 (CS.2.1.10)
abordo los lugares sagrados como patrimonio cultural
comunitario, mientras que las unidades 48, 49 y 53 de
Basica Media fomentaron la diversidad cultural
ecuatoriana y la identificacion de los pueblos y
nacionalidades de la Costa y la Regién Insular.
Finalmente, la Unidad 24, dedicada a “Nuestras Fiestas”,
se conectd con el Ambito 3 de la clasificacion de
modalidades del PCI de la UNESCO, referido a los usos
sociales, rituales y actos festivos (Tang et al., 2024).

Figura 2. Organizacion de los Contenidos Estéticos Ligados al
Patrimonio Cultural Inmaterial en el Curriculo de Educacion
Intercultural Bilingie

EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

PROCESO DE
APRENDIZAJE PALIB.]
INVESTIGATIVO- PAI

imonio natural y UNIDAD 24

el de los demds “Nuestras Fiestas”
do de la

i6n en procesos de investigacion, DOMINIOS

vacion y andlisis de sus caracteristicas

Respetamos y valoramos.
ible

OBUETIVOS delos
UNIDADES
UNIDAD 25
oCsEB214
UNIDAD 48
Objetivo UNIDAD 63
UNIDAD 48 CSEIB. 63.13
Objetivo UNIDAD 65 N
UNIDAD 48 ecas312 DCsEIB.28.26
Objetivo UNIDAD 65
UNIDAD 48 ECA4.3.13 UNIDAD 32
Obetivo UNIDAD 7 UNIDAD 25 oCsERI2211
UNIDAD 48 ECA4.33 c: -
Objetivo UNIDAL
DECABILSB24

UNIDAD 27
DCSEIB25.1.4

Nota. Fuente: Pauta y Mansutti (2025).
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La figura 2 muestra que estos contenidos se
articulan, en el curriculo de EIB, alrededor del Proceso
de Aprendizaje Investigativo (PAI.IB.1), cuyo objetivo es
que los estudiantes respeten y valoren su patrimonio
natural y cultural, tangible e intangible, asi como el de
otros pueblos y nacionalidades, como resultado de
procesos de investigacion, observacion y analisis de sus
caracteristicas. A partir de este eje se despliegan dos
conjuntos de contenidos. Por un lado, los objetivos de
unidad, que retoman la Unidad 25 (CS.2.1.10), ya
referida en la tabla 2, junto con las unidades 48, 63, 65y
71, codificadas bajo las nomenclaturas CSEIB.63.13,
ECA.4.3.12, ECA.4.3.13 y ECA.4.3.3, y que extienden el
tratamiento del PCl a Ciencias Sociales y a ECA en
distintos momentos del curriculo.

Por otro lado, la Unidad 24 “Nuestras Fiestas”
articula un conjunto de dominios que se despliegan en
las unidades 25, 27, 28, 32 y 58, codificados como
D.CSEIB.25.1.4, D.CSEIB.28.2.6, D.CSEIB.32.2.11 y
D.ECA.BIL.58.24, lo que evidencia que un mismo eje
festivo y ritual del PCI se retoma en momentos sucesivos
del curriculo bajo la légica de dominios propia de la EIB,
y no bajo la légica de destrezas medidas por ciclo anual
que caracteriza a la El. En conjunto, la figura confirma
que la organizacioén curricular del PCl en la EIB no se
limita a un objetivo aislado, sino que se despliega de
manera recurrente en distintas unidades y niveles del
curriculo, respondiendo a una logica de saberes y

dominios propios de cada nacionalidad.

3.3. Sintesis Comparativa entre los Curriculos de
Educacién Intercultural y Educaciéon Intercultural
Bilingilie

A partir de los hallazgos anteriores, fue posible
sintetizar las principales diferencias entre la manera en
que cada subsistema organizé los contenidos
curriculares ligados al PCI.

Tabla 3. Diferencias en la Organizaciéon Curricular del
Patrimonio Cultural Inmaterial entre El y EIB.

Educacién Intercultural
Bilingiie (EIB)

Saberes y Dominios

Educacién
Intercultural (El)
Destrezas con criterio

de desempefio
Organizada por ciclo Sin depender de una
anual temporalidad fija

Un curriculo nacional 14 curriculos, uno por

Dimension

Unidad curricular
de aprendizaje

Base temporal
Numero de

. L. Educacién Educacion Intercultural
Dimension Intercultural (EI) Bilingiie (EIB)

curriculos vigentes de ECA nacionalidad indigena
Lengua de Lengua originaria de cada

= Castellano : ;
ensefianza nacionalidad y castellano
Modelo Curriculo por Modelo del Sistema de
pedagoégico de P Educacion Intercultural

referencia competencias Bilinglie (MOSEIB)

Nota. Fuente: Pauta y Mansutti (2025); Elaboracion a partir del
analisis comparado de los curriculos de El y EIB.

La tabla 3 evidencia que, mientras el curriculo de
El organizé sus aprendizajes en destrezas con criterio de
desempefio distribuidas por ciclo anual, el curriculo de
EIB los organizd6 en saberes y dominios sin una
temporalidad fija. Asimismo, se constatd que el
subsistema de El se rigi6é por un Unico curriculo nacional
de ECA, mientras que el de EIB dispuso de 14 curriculos,
uno por cada nacionalidad indigena del pais, todos
ensefiados en la lengua originaria correspondiente
ademas del castellano. Estas diferencias respondieron a
los modelos pedagogicos de referencia de cada
subsistema: el curriculo por competencias en el caso de
la El, y el Modelo del Sistema de Educacion Intercultural
Bilinglie (MOSEIB) en el caso de la EIB.

En ambos curriculos, el de El y el de EIB, se
identificaron orientaciones que conducen al uso del PCI
como herramienta didactica para generar destrezas, en
el caso de la El, o dominios, en el caso de la EIB. El
Modelo del Sistema de Educacion Intercultural Bilingle
exigid, ademas, que estas expresiones culturales se
implementaran de manera interdisciplinaria,
integrandolas con los contenidos de otras areas del
conocimiento, al menos hasta el séptimo grado.
Asimismo, se constaté que ambos curriculos permiten al
docente identificar practicas culturales que no estan
explicitas entre los saberes y objetivos definidos en ellos,
pero que conservan un potencial pedagogico que

trasciende la identificacion identitaria.

4. Discusién

Los hallazgos confirman que tanto el curriculo de
El como los 14 curriculos de EIB ofrecen un marco
flexible para la incorporacién del PCI, en concordancia
con lo sefalado por Aguilar (2024) y Freitas et al. (2025)
sobre el papel del patrimonio cultural como mediador de

aprendizajes significativos. Sin embargo, la dificultad
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para lograr una implementacion de calidad no reside en

la apertura del sistema curricular, sino en la
disponibilidad de un pedagogo innovador y creativo,
capaz de transformar la informacion etnografica en
herramientas didacticas pertinentes para cada fase del
aprendizaje. Esta lectura es consistente con los
planteamientos de Ré&sénen (2012) y de Guler y Bedir
(2019) sobre la necesidad de una alfabetizacion visual y
cultural docente como condicion previa para el
aprovechamiento pedagdgico del patrimonio.

En el caso de la EIB, el hallazgo de que los 14
curriculos de las nacionalidades integran el PCI
mediante dominios y saberes propios, sin depender de
una temporalidad fija, contrasta con el modelo de
destrezas con criterio de desempefio de la El,
organizado en ciclos anuales. Esta diferencia dialoga con
lo sostenido por Shizha (2008) y por Fyhn y Nutti (2023)
sobre la tension entre los modelos curriculares
occidentales, estructurados por competencias medibles
en el tiempo, y los saberes indigenas, cuya transmision
responde a légicas comunitarias y generacionales
distintas.

La marcada desproporcion entre el numero de
instituciones educativas y el nimero de docentes con
competencias para gestionar los contenidos de ECA
constituye una limitacion  estructural para la
implementacion de los hallazgos de este estudio.
Autores como Borghetti (2019), Fontal et al. (2020), Gao
(2023) y Huang et al. (2025) han documentado
limitaciones similares de formacion docente en contextos
de educacion intercultural y patrimonial en Asia y Europa,
lo que sugiere que esta brecha no es exclusiva del caso
ecuatoriano, sino un desafio compartido por los sistemas
educativos que intentan incorporar el patrimonio cultural
inmaterial a sus curriculos.

Un aspecto novedoso de los resultados es la
evidencia de que los propios curriculos ecuatorianos
habilitan al docente para identificar practicas culturales
no explicitadas entre los saberes y objetivos definidos,
ampliando el potencial pedagdgico del PCl mas all4 de

lo prescrito formalmente. Esta apertura coincide con lo

sefialado por Saez-Suanes et al. (2025) y por Velasco-
Avalos (2024) sobre el caracter dinamico y participativo
de la educacién patrimonial, y refuerza la pertinencia de
los trabajos etnograficos que sustentan este estudio
(Hernandez & Castilho, 2006).

5. Conclusiones

El estudio permite concluir que el curriculo
ecuatoriano ofrece una estructura intencionada y flexible
que habilita la incorporacion pedagdgica del PCI, tanto a
través de las destrezas con criterio de desempefio de la
El como de los dominios y saberes propios de los 14
curriculos de la EIB, respondiendo asi al objetivo de
identificar, desde las caracteristicas curriculares de cada
subsistema, su abordaje e implementacién. Esta es la
principal contribucién del estudio al campo de la
educacién intercultural y patrimonial en Ecuador:
sistematizar, con base en el propio corpus curricular
oficial, la manera diferenciada en que ambos
subsistemas organizan los contenidos estéticos ligados
al PCI.

El aspecto mas novedoso de los hallazgos radica
en evidenciar que la implementacién de calidad del PCI
no depende tanto de la rigidez o apertura del disefio
curricular, que en ambos subsistemas resulta favorable,
como de la formacion de un pedagogo capaz de
transformar el dato etnografico en herramienta didactica,
asi como en la constatacion de que los propios curriculos
habilitan al docente para incorporar practicas culturales
no explicitadas formalmente entre sus objetivos.

Entre las limitaciones del estudio se reconoce que
el analisis se concentro en el curriculo nacional de ECA
y en el curriculo de la nacionalidad Andwa como ejemplo
ilustrativo de los 14 curriculos de EIB, sin extenderse al
analisis pormenorizado de las trece nacionalidades
restantes, lo que podria matizar la generalizacién de los
hallazgos a la totalidad del subsistema. Asimismo, el
dato etnogréfico utilizado proviene de una regién
especifica del pais, el Azuay y el Cafar, por lo que su
transferencia a otras realidades culturales del Ecuador

debe hacerse con cautela.
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Se recomienda que futuras investigaciones

amplien el analisis documental a los curriculos

completos de las 14 nacionalidades de la EIB y evaluen,
mediante estudios de campo, el efecto real de las
estrategias didacticas basadas en el PCl sobre el
desarrollo de destrezas y dominios en el aula. Asimismo,
se sugiere fortalecer los programas de formacién

docente en estética y artes de los pueblos y

nacionalidades del Ecuador, como via para cerrar la
brecha entre la flexibilidad curricular existente y la
capacidad instalada del profesorado para aprovecharla

pedagogicamente.
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